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ПОЯСНЮВАЛЬНА ЗАПИСКА

Літературне читання в початкових класах школи інтенсивної педагогічної корекції – органічна частина систематичного курсу української мови та літератури. На ступені початкової освіти читання поєднує мету і засоби навчання, виховання та розвитку учнів.

На уроках читання вирішуються як спільні із загальноосвітньою школою завдання, так і специфічні, корекційні завдання навчання дітей із ЗПР. Важливими завданнями уроків читання у молодших класах є :
- подолання недоліків у розвитку мовлення учнів;

- формування у дітей фонематичного сприймання, звукового аналізу й синтезу;

- формування, закріплення та поступове вдосконалення навичок свідомого, правильного, біглого й виразного читання вголос та мовчки;

- уточнення і збагачення словникового запасу шляхом розширення й диференціації безпосередніх вражень і уявлень, отриманих при читанні;

- формування вмінь повноцінно сприймати літературний твір в його емоційній, образній і логічній єдностях, подолання недоліків у розвитку емоційно-вольової сфери дітей;

- розвиток моральних та естетичних уявлень і відчуттів, художнього смаку, творчої й відтворюючої уяви, корекція особистісного розвитку дитини;

- формування мовленнєвих умінь та навичок, знань про рідну мову;

- розвиток і поглиблення початкових знань та уявлень дітей про навколишній світ, збагачення їхнього чуттєвого досвіду;
- розвиток пізнавальної активності, образного мислення, уміння висловлювати елементарні оцінні судження щодо прочитаного:

- прищеплення інтересу до книги, до самостійного читання:

- ознайомлення учнів з дитячою літературою в багатоманітності її тематики, жанрових форм.
Різноманітні завдання навчання дітей читання розв’язуються у процесі роботи над текстами книг для читання, художньої, науково-популярної літератури, періодичних видань. Читання художніх творів створює умови для виховання в дітях чесності, доброти, поваги до старших, любові до природи, праці.
Мовленнєвий розвиток у курсі „Читання” є провідним напрямком. Він зорієнтований на інтенсивне формування, практичну спрямованість мовленнєвої діяльності і здійснюється у взаємозв’язку з іншими уроками. У програмі закладені передумови для поступового виховання читацької самостійності молодших учнів. Базовий компонент змісту  початкового навчання читання визначається на основі тематично-жанрового, художньо-естетичного, літературознавчого та корекційного принципів.

Тематично-жанровий та художньо-естетичний принципи є визначальними у виборі творів для читання.

Тематика творів відображує різнобічність життя і діяльності дітей, їхню взаємодію з навколишнім світом, передбачає ознайомлення з історичним минулим України та її сьогоденням, а також з пригодницькою літературою, фантастикою.

Тематичні і жанрові пріоритети змінюються від класу до класу з урахуванням розширення світогляду молодшого школяра, його соціального досвіду, пізнавальних та читацьких інтересів.

Коло читання охоплює доступні цим віковим групам учнів із ЗПР жанрово-родові форми художніх, науково-художніх, фольклорних творів, періодики, довідкової літератури.

Художньо-естетичний принцип передбачає відбір високохудожніх творів за критеріями естетичної цінності. Зміст відібраних творів сприяє розвитку почуття гармонії і краси, формуванню особистісного ставлення до дійсності.

Літературознавчий принцип передбачає  введення до системи підготовки дитини-читача елементарних літературознавчих понять, які засвоюються нею практично, на рівні уявлень. Під час аналізу тексту зазначений принцип передбачає усвідомлення на практичному рівні таких понять, як тема, ідея, жанрова специфіка твору і композиція, система персонажів, засоби художньої виразності. 

Корекційний  принцип передбачає підвищення пізнавальної активності, розвиток мисленнєвих процесів, подолання специфічних труднощів читання у школярів із ЗПР.

Основою структурування програми є змістові лінії Державного стандарту з читання: художні твори для читання та їхній зміст; розвиток навичок читання; літературознавча пропедевтика, розвиток уміння аналізувати художній твір (практично); розвиток навичок самостійного читання учнів; розвиток творчої діяльності школярів; корекційно-розвивальна лінія.

Художні твори для читання та їхній зміст

Коло читання молодших школярів із ЗПР охоплює доступні для їхнього сприймання твори з кращих надбань української та зарубіжної літератур.

Твори усної народної творчості – малі фольклорні форми: загадки, прислів’я, приказки, скоромовки, ігровий фольклор, легенди, казки, сміховинки, лічилки.

Літературні казки українських та зарубіжних авторів.

Твори українських письменників-класиків, які ввійшли в коло дитячого читання.

Твори сучасної дитячої вітчизняної та зарубіжної літератури.
Дитяча періодика: газети і журнали.

Довідкова література: словники, довідники, енциклопедії для дітей.

За жанрово-родовими формами – це епічні твори: казки, байки, оповідання, повісті, повісті-казки; 
 ліричні твори: пейзажна лірика, сюжетна лірика, вірші-роздуми; драматичні: дитячі ігри, п’єси.

За тематичним спрямуванням – твори у яких звучать мотиви любові й пошани до рідної країни, до землі, до мови, до традицій українського та інших народів, які містять морально-етичні поняття (добро, співчуття, людяність, дружба і т.ін.); гумористичні твори; науково-художні твори про живу і неживу природу, про дітей, їхні стосунки, взаємини в сім’ї і в школі, ставлення до природи, до людей праці; про працю і професії; пригодницькі твори тощо.

Формування і розвиток навичок читання, робота над текстом.

Протягом навчання у початковій школі  діти оволодівають повноцінними навичками читання, які  характеризуються злиттям технічної і смислової його сторін.

Техніка читання охоплює такі компоненти, як спосіб читання, правильність, виразність, темп. Кожний з них підпорядкований смисловій стороні читання, тобто розумінню тексту. Ця якість передбачає розуміння більшої частини слів у тексті,  змісту кожного речення тексту, смислових зв’язків між ними і між частинами тексту, фактичного змісту тексту, основного його змісту.

Під час навчання школярі оволодівають двома видами читання – вголос і мовчки. Читання вголос – це чітке, плавне, безпомилкове достатньо виразне читання цілими словами у відповідному темпі. Читання мовчки – читання „очима”, без зовнішніх мовленнєвих рухів, характеризується активізацією процесів розуміння, запам’ятовування прочитаного, а також зростанням темпу, порівняно з читанням уголос.
Для кожного класу програмою визначаються нормативи (якісні й кількісні показники) читання вголос і мовчки.

У учнів із ЗПР внаслідок характерних особливостей їхньої психічної діяльності навичка читання формується уповільнено. Це обумовлено специфікою мислительних процесів, своєрідністю у встановленні зв’язків між зоровим та слуховим сприйманням і звуковимовою. Ці особливості затримують процес автоматизації читання, що перешкоджає розумінню тексту. З одного боку, утруднення у розумінні прочитаного гальмують удосконалення швидкості та правильності читання. З іншого боку, недоліки техніки читання (велика кількість помилок, низький темп) обумовлюють труднощі розуміння тесту для читання. Такий взаємовплив призводить до різкого відставання швидкості читання в учнів із ЗПР та передбачає розвиток навички читання  шляхом  удосконалення усіх його компонентів. 

Тому увага учнів 1-2 класів зосереджується  на інтенсивному формуванні якостей читання вголос, а з другого півріччя для учнів 2 класу застосовується методика навчання читати мовчки. У цей період доцільним є напівголосне читання як перехідна форма до мовчазного читання. У 3–4 класах провідне місце у сприйманні й засвоєнні навчального матеріалу належить мовчазному читанню. В роботі з текстом відповідно збільшується кількість вправ і завдань на розвиток смислової сторони читання.

Усвідомленість, як один із важливих компонентів навички читання закладається на першому етапі навчання. Внаслідок особливостей пізнавальної діяльності дітей із ЗПР навчання розуміння прочитаного є складним завданням. Тому з самого початку букварного періоду повинна проводитися різноманітна робота, спрямована на розуміння дітьми змісту прочитаного. З цією метою корисно, складаючи слова, що включають прочитані склади, пояснювати значення окремих слів, придумувати з ними прості речення, знаходити належні до них ілюстрації у вигляді сюжетних або предметних малюнків. 

З метою розв’язання корекційних завдань у школі інтенсивної педагогічної корекції на уроках читання зростає значення словникової роботи. При проведенні словниково-фразеологічного аналізу текстів з’ясовується, що значна кількість слів не зрозуміла дітям із затримкою психічного розвитку. Це слова - назви абстрактних понять, які віддалені від повсякденного життя дітей, слова - ознаки предметів, особливо епітети, метафори, деякі дії та їх обставини, ідіоматичні вирази.

Для пояснення значень слів і виразів використовують різні засоби. В одних випадках, для правильного співвіднесення слова з предметом,  учитель показує конкретний предмет, муляж або макет, звертає увагу учнів на їхні ознаки та демонструє потрібний рух або замінює їх показом зображення на малюнку. В інших випадках доцільно використовувати для пояснення слів синоніми, а іноді й антоніми, які знайомі дітям; доцільно звертатися до контексту, вводячи незрозуміле слово в доступну фразу; можна використати родове визначення чи простий опис. Іноді можливе тлумачення слова через значення його кореня.

Необхідно привчати дітей виділяти в тексті незрозумілі слова і обов’язково з’ясовувати їхнє значення. Для введення нових слів у активне мовлення учнів, необхідно спонукати дітей складати з цими словами речення, включати їх у переказ, використовувати у розповідях за картинками. 

Розвиток та вдосконалення правильності, швидкості, виразності й усвідомленості читання здійснюється у процесі систематичного читання й перечитування цілих творів, окремих уривків з них, в ході аналізу прочитаного з використанням прийому вибіркового читання і т.ін.

При роботі з текстом діти спочатку вчаться відповідати на запитання за його змістом, розповідати про свої спостереження у зв’язку з прочитаним; у наступні роки у них формується вміння порівнювати те, про що вони дізналися з тексту, із власним досвідом, спостереженнями та прочитаними творами.
Школярі оволодівають умінням спочатку з допомогою вчителя, а далі й самостійно визначати головну думку твору. Їх слід поступово, поетапно переводити від уміння працювати з текстом за допомогою вчителя до самостійної роботи над ним. Так, спочатку програма вимагає сформувати у дітей уміння ділити текст на частини за запитаннями, далі ділити текст на закінчені за смислом частини і колективно добирати до них заголовки для складання плану. Після цього у школяра має з’явитися вміння самостійно ділити текст на частини і, з допомогою вчителя, а потім самостійно складати план прочитаного.

Робота над літературним текстом передбачає також поступове формування у школярів уміння спочатку за запитаннями вчителя, а далі самостійно передавати зміст прочитаного, виконувати короткий вибірковий переказ.

Враховуючи те, що діти із ЗПР мають труднощі в розумінні смислу художнього твору, в установленні причиново-наслідкових та часових зв’язків, не вміють самостійно почерпнути із тексту нову для них інформацію, обмежено сприймають засоби художньої виразності, вчителеві необхідно спиратися на детальний і глибокий аналіз змісту, виявляти в ньому різноманітні взаємозв’язки та взаємозалежності, допомагати дітям здобувати нові  знання, знаходити значуще і суттєве в тексті, його художню спрямованість.
Правильне сприймання тексту пов’язане з творчою і відтворюючою уявами, оцінним ставленням до прочитаного, із співпереживанням описаних подій. Для розвитку цих якостей використовують „словесне малювання картини” до тексту, творче доповнення і зміну сюжетних ліній твору, створення казок. Дітей навчають умінню елементарно оцінити вчинки героїв, що сприяє глибшому переживанню прочитаного, формує емоційну чутливість.
На уроках читання постійна увага приділяється культурі мови учнів, збагаченню й активізації словника. Дітей навчають використовувати мову автора (цитування), прислів’я, стійкі фразеологічні звороти, граматично правильно побудувати висловлювання, дотримуватись літературної вимови.

Літературознавча пропедевтика,

розвиток умінь аналізувати  художній  твір (практично)

Передбачає  ознайомлення  школярів (на практичному рівні) з окремими літературознавчими поняттями, необхідними їм під час аналізу твору. Учні повинні свідомо користуватися  найпростішими літературознавчими термінами (без визначення понять), наприклад,  казка, оповідання, загадка, заголовок твору тощо, практично розрізняти твори за окремими жанровими ознаками,  розрізняти народну і літературну казки, називати основних персонажів літературного твору, складати усну розповідь про героя  твору, від імені героя. Уміти встановлювати послідовні часові, причиново-наслідкові та смислові зв’язки частин тексту.

Засвоєння школярами літературних норм, їхньої жанрової специфіки організовується з урахуванням пізнавальних можливостей дітей із ЗПР. Так, учні 1-х та2-х класів ознайомлюються з найпростішими жанровими особливостями казки на матеріалі казок про тварин, оскільки вони є найпростішими для сприймання і розуміння  порівняно з іншими видами. Героїко-фантастичні казки, легенди доцільно починати вивчати з 3 класу. Лірична поезія доступніша учням 4-х класів.

Методика опрацювання літературного матеріалу, його розташування по класах здійснюється з поступовим ускладненням способів його прочитання, усвідомлення, відтворення. 

Аналіз літературного твору ґрунтується на особливостях сприймання молодшими школярами із ЗПР. Діти із цієї категорії не вміють самостійно почерпнути з тексту нові для себе відомості, нову інформацію, пов’язати її з тими знаннями, які вони вже мають; нові враження знаходяться у відриві від набутих раніше знань, , асоціативні зв’язки формуються з уповільненням, а ослаблена пам’ять не стимулює спогадів про знайомі явища та події, пережиті почуття. У зв’язку з цим, з метою мобілізації уваги дітей і активізації їхньої мислительної діяльності, при першому чи повторному прослуховуванні творів корисно давати школярам установку,  яка пов’язана з подальшим аналізом тексту (наприклад, чому так називається оповідання,  хто дійові особи, чим сподобався герой, чим схожі та чим відрізняються ті чи інші явища і т.п.). По завершенню роботи над аналізом твору необхідно ставити перед дітьми питання про те, що нового вони дізналися в процесі опрацювання матеріалу, вчити пов’язувати його з попередніми знаннями.

Оскільки основною формою аналізу тексту є бесіда, при підготовці її необхідно продумувати запитання, які максимально стимулюватимуть мислительну активність дітей, сприятимуть виникненню уявлень, що склалися у їхньому власному життєвому досвіді, допомагатимуть  появі нових уявлень про прочитане, формуватимуть необхідні асоціації, встановлюватимуть різноманітні  зв’язки та залежності.

В результаті систематичного вправляння в аналізі текстів школярі із ЗПР умітимуть встановлювати послідовні часові, причиново-наслідкові  зв’язки частин тексту, за допомогою вчителя визначати тему і основну думку твору, орієнтуватися в структурі художніх текстів, складати простий план (за допомогою вчителя та самостійно) невеликого за обсягом і нескладного за змістом, будовою тексту; зіставляти вчинки персонажів, визначати за допомогою вчителя мотиви їхньої поведінки, авторське ставлення до подій і персонажів, висловлювати своє ставлення до вчинків героїв, давати найпростішу морально-етичну оцінку ситуацій, спираючись на власний досвід.
Розвиток навичок самостійного читання

Систематична робота з аналізу текстів спрямована на формування готовності до самостійного розуміння прочитаного, що у сукупності з удосконаленням швидкості та правильності читання сприяє зміцненню навички читання  у молодших школярів із ЗПР. 

Розвиток навичок самостійного читання передбачає формування  в учнів уміння розрізняти дитячі видання (книжка, газета, журнал, словник), користуватися довідковою літературою; дитячими енциклопедіями, словниками. Стимулювання інтересу до періодичної преси має спонукати учнів до систематичного використання здобутих знань в урочній і позаурочній діяльності. Школярі повинні   вміти орієнтуватися в підручнику: за змістом, самостійно користуватися методичним і довідковим матеріалом підручника, орієнтуватися у поняттях „абзац”, „підзаголовок”, „ілюстрація”, ”виноска”, „параграф”.

Прийоми самостійного осмислення змісту незнайомого тексту включають уміння виділяти в тексті складні для розуміння слова, з’ясовувати їхнє значення, ставити різного виду запитання до тексту, користуватися додатковою інформацією (ілюстрацією, схемою, таблицею, запитаннями, завданнями), знаходити в тексті ключові (опорні) слова, важливі для розуміння  змісту, розрізнювати пряме і переносне значення слів, встановлювати причиново-наслідкові зв’язки.

Розвиток усвідомленості читання, розуміння прочитаного безпосередньо зв’язаний з роботою над розумінням лексики творів для читання, через яку розкривається  фактичний зміст тексту та його смисл. Лексичний запас мовлення дітей із затримкою психічного розвитку збіднений, для нього характерні нечіткість, слабка диференційованість значень слів. Діти нерідко утруднюються в розумінні навіть загальновживаних слів, якщо вони означають явища, які віддалені від їхнього власного життєвого досвіду, або включені в незвичні звороти мовлення. Тому при навчанні дітей із затримкою психічного розвитку словникова робота має дуже велике значення. Розвиток понятійної сторони мислення,  розширення словника дітей цілеспрямовано здійснюється в системі спеціального навчання на заняттях з розвитку мовлення.

Розвиток творчої діяльності
Залучення  до літературного мистецтва на уроках читання сприяє емоційному та особистісному розвитку дітей, створює умови для посильної творчої діяльності. 

Учні повинні навчитися вносити доповнення і зміни до тексту, працювати з деформованим текстом, створювати свої варіанти розвитку сюжету твору, різні види творчого переказу, відтворювати  в уяві картини життя, художні образи, зображені письменником. Програмою передбачається складання творів-мініатюр, художніх описів за спостереженнями у природі, на основі побаченого, колективна та індивідуальна інсценізація художніх творів, життєвих ситуацій.

Важливе значення для розвитку зв’язного мовлення учнів із ЗПР має засіб „словесного малювання”, оскільки  він сприяє формуванню образного мислення і естетичного сприймання прочитаних творів. При застосуванні цього прийому вчитель не ставить перед дитиною завдання переказати текст, а пропонує уявити собі те, про що було прочитано, і детально змалювати словами описаний предмет або ситуацію.

Методична реалізація змісту курсу „Читання” потребує гнучкого підходу  до визначення цілей, структури уроків, відбору методів і прийомів організації читацької діяльності молодших школярів із ЗПР, що сприятиме активізації їхньої пізнавальної і емоційно-почуттєвої сфери, самовираження у творчій діяльності.

Повноцінне сприймання і розуміння текстів молодшими школярами із ЗПР передбачає взаємодію мотиваційного, змістового, операційного компонентів читацької діяльності, поетапність досягнення смислової і образної цінності твору. Емоційна і змістова підготовка дітей до читання виявляється в удосконаленні правильності читання, прогностичних уміннях, вибіркових поясненнях слів-виразів, розгляду ілюстрацій тощо. Усвідомленню тексту  в процесі читання сприяє супровідна словникова робота, коментар подій та фактів. Робота з текстом після читання проводиться шляхом розуміння художніх засобів, смислів шляхом визначення причиново-наслідкових  зв’язків, оцінних суджень, головної думки. Повторне звернення до тексту має на меті його поглиблений смисловий і структурний аналіз, який дає змогу повноцінного сприймання та складає передумови для виконання учнями творчих завдань у зв’язку  з прочитаним. 

Розвиток творчої діяльності учнів із ЗПР передбачає систематичну роботу з удосконалення розуміння прочитаного. Повне відтворення учнями тексту ще не гарантує його достатнього розуміння,
 яке залежить від особистого досвіду, техніки читання, розвитку пам’яті, емоційного розвитку. У зв’язку з цим  передумовами опосередкованого розуміння тексту є вправляння школярів із ЗПР у знаходженні  істотних ознак і зв’язків у зображуваному, диференціації істотного й неістотного, порівнянні, висловлюванні оцінних суджень. З цією метою застосовуються диференційовані завдання, завдання на вибір, які передбачають творчу роботу з текстом.

Цілеспрямоване формування читацької діяльності молодших школярів із ЗПР  на уроках продовжується на матеріалі позакласного читання.

Корекційно – розвивальна лінія

Корекція та розвиток мовлення  у школярів із ЗПР на уроках читання передбачає роботу над правильною та чіткою вимовою всіх звуків рідної мови, встановлення смислових та синтаксичних зв’язків у тексті, самостійне застосовування логічного наголосу з метою увиразнення тексту.
Суттєвим компонентом навички читання є його виразність, яка безпосередньо зв’язана з усвідомленістю читання. На перших етапах навчання, коли розуміння прочитаного відстає від оволодіння технікою читання, у молодших школярів із ЗПР особливо помітне невиразне читання, його монотонність, неправильне застосування пауз між словами та реченнями, утруднення у логічному наголосі, в пунктуаційній інтонації.

Для багатьох учнів із ЗПР характерна в’ялість артикуляційного апарату, нечіткість звуковимови. Тому  для поліпшення виразності читання необхідно поєднання роботи вчителя  з корекційними логопедичними  заняттями. 

З самого початку навчання читання необхідно фіксувати увагу школярів на пунктуаційному оформленні текстів, спеціально вправляти їх у дотриманні правильної інтонації при переліченні та в кінці речення, особливо в питальних та окличних конструкціях.

Важливе значення на уроках читання належить попередньому аналізу текстів. Під час такого  аналізу вчитель фіксує увагу дітей на деяких формальних ознаках тексту ще до його прочитання, а саме: кількість речень, що входять до тексту,  наявність певних розділових знаків, наявність прямого мовлення та слів автора.

З розвитком усвідомленості читання не тільки засвоюється пунктуаційна інтонація, але діти привчаються виділяти голосом важливі за смислом слова, вживати логічний наголос. Спочатку вчитель спрямовує увагу дітей на ці слова розбором смислу речення. Поступово учні привчаються самі знаходити при читанні логічні центри речень.

Робота над виразністю читання є дієвим засобом  проникнення у зміст твору, допомагає розумінню характеристики  літературних персонажів, ставлення автора до подій, що описуються. В залежності від змісту тексту учні привчаються регулювати темп читання та силу голосу.

Вчителю необхідно постійно стежити за граматичною та стилістичною правильністю мовлення учнів, поправляючи у їх висловлюваннях, пропонувати повторити правильно оформлену фразу, за чистотою звуковимови,  за дотриманням наголосу, правил орфоепії, за поповненням словникового запасу. Уроки читання сприяють розвитку у школярів обох форм мовлення – діалогічної та монологічної. Діалогічне мовлення розвивається в ході роботи над текстами при їх аналізі: при бесіді, яка проводиться вчителем, діти відповідають на запитання, ставлять запитання один одному.

Корекційна спрямованість навчання дітей із затримкою психічного розвитку передбачає підвищення рівня їхнього загального розвитку, що відображається  на усвідомленості читання учнів У школярів необхідно формувати  прагнення розуміти зміст речення, сприймати його як частину абзацу, частину оповідання. У процесі навчання у дітей поступово розвивається  почуття мови та так звана смислова перспектива (антиципація), яка означає здатність передбачати зміст тексту, що полегшує його сприйняття та позитивно впливає на швидкість і правильність читання.

Для учнів із ЗПР доступним є фактичний зміст тексту,  але встановити причинові та часові зв’язки, визначати   самостійно основну думку вони утруднюються.  Це обумовлено характерними для дітей розпорошеністю вражень, обмеженістю життєвого досвіду, що перешкоджає створенню основи для співставлення відомостей  із змісту прочитаного з явищами довкілля та  не викликає яскравих образів і реальних уявлень від прочитаного. Тому необхідне проведення систематичної спеціальної корекційної роботи для формування розуміння прочитаного, зокрема, велика роль належить різносторонньому аналізу тексту: детальний розбір змісту за запитаннями для встановлення різноманітних зв’язків між предметами, явищами, подіями, що описуються в тексті; для визначення головної думки, розуміння внутрішньої структури твору, зв’язку його частин.

Фундамент аналітичної роботи над текстом має закладатися вже з перших кроків навчання. Як у період підготовки до навчання грамоти, коли діти сприймають твір на слух, так і на наступних етапах аналіз здійснюється за допомогою запитань про значення окремих слів та виразів, про смисл цілих речень і зв’язку між ними. Вчитель ставить запитання безпосередньо за текстом у відповідності з послідовністю речень. Такий майже порядочковий розбір багаторазово привертає увагу дітей до твору, допомагає їм у майбутньому оволодіти засобом вибіркового читання, сприяє вмінню виділяти речення з тексту та слова з речення, підготовлює  учнів до цілісного аналізу прочитаного і переказу за запитаннями вчителя.

Відповідати на запитання допомагають малюнки підручника. Робота з ілюстраціями дозволяє багаторазово залучати дітей до читання окремих слів, словосполучень і цілих речень, полегшує їхнє тлумачення.

Для формування свідомого читання суттєвим є те, наскільки яскраво учні уявляють собі явища та події, що описуються у творі. Для виникнення уявлень про прочитане необхідні практичні знання та узагальнення, які, як відомо, обмежені у дітей із затримкою психічного розвитку.

Позакласне читання є складовою частиною читання і розвитку мовлення. Завдання позакласного читання: ознайомити учнів з різноманітною дитячою літературою; сформувати зацікавлення до книжки та позитивне ставлення до самостійного читання; розвивати в учнів уміння повноцінно сприймати, усвідомлювати та відтворювати зміст прочитаних творів, висловлювати своє ставлення до прочитаного; поступово нагромаджувати та поглиблювати бібліотечно-бібліографічні знання; формувати в учнів доступні морально-етичні уявлення.
Зазначені завдання реалізуються під час роботи учнів з книжками на уроках позакласного читання, на бібліотечних заняттях, у позаурочний час (проведення свят книжки, літературних ранків, ігор тощо). Забезпечувати таку роботу повинні учитель, вихователь і бібліотекар.
Позакласне читання в початкових класах передбачає три етапи:

- підготовчий – підготовчий клас (перше півріччя) – 10-15 хвилин щотижня на одному з уроків читання;

- початковий – 1-2-й класи (друге півріччя) – година щотижня;

- основний – 3-й клас (з обмеженням кола читання) і 4-й клас (без обмеження кола читання) – година за два тижні.

Під час організації позакласного читання  необхідно враховувати читацьку і мовленнєву підготовку дітей, одержану на уроках навчання грамоти, читання й мови.

Основна мета уроку позакласного читання – проконтролювати читання учнів у позаурочний час. Тип і структура уроку позакласного читання залежать від змісту матеріалу й мети його опрацювання.

Дидактичними основами уроків позакласного читання є нерозривність виховних і освітніх завдань, спирання на власний життєвий і читацький досвід учнів, диференціація навчальної роботи учнів із врахуванням їхніх індивідуальних зацікавлень та рівня читацької підготовки. контроль за навчальною діяльністю.
Оскільки уроки позакласного читання є складовою частиною навчального предмета – читання, вони взаємопов’язані та взаємозумовлені.

Програмою передбачаються бібліотечні заняття, які проводяться з кожним класом два-три рази на рік у шкільній або дитячій бібліотеці замість уроків позакласного читання, їх організовує бібліотекар разом з учителем. Система цих занять передбачає ознайомлення дітей із бібліотекою, книжковими фондами, виховання бережного ставлення до книжки, навчання користуватися довідково-бібліографічним апаратом бібліотеки.
Добираючи твори для позакласного читання, слід ураховувати актуальні потреби та можливості дітей із ЗПР, гігієнічні вимоги до книжок, фактичний книжковий фонд шкільної бібліотеки. При цьому визначальним є тематичний принцип і багатожанровий підхід (як і до  класного читання).
Тематика творів має охоплювати різні боки життя дитини, створювати певну основу для розвитку світогляду, поповнення  знань, розширення читацького кругозору, формування важливих моральних якостей, пробудження національної самосвідомості, світлих гуманних почуттів до своєї землі, мови, рідного краю, природи, шанобливого ставлення до національних традицій свого народу та культури інших народів.

Отже, для позакласного читання слід рекомендувати такі твори, зміст яких сприяв би формуванню в учнів найважливіших загальнолюдських цінностей, наштовхував їх на роздуми, оцінювання своїх і чужих вчинків, осмислення життя взагалі.
Дібрані тексти (насамперед, класичні твори) мають бути різножанровими, розмаїтими за емоційним забарвленням, насиченими пізнавальним змістом і мати високу художню цінність.

Зміст програми з читання має чітко визначену структуру і відображений у 4-х колонках; у першій колонці позначена кількість годин, що відводиться на вивчення кожної окремої теми, у другій – зміст навчального матеріалу, який поділений на теми (у кожній темі виділяються підтеми); у третій – зазначені навчальні досягнення що охоплюють знання, навчальні та пізнавальні вміння, які повинні бути сформовані в учнів на основі вивчення конкретної теми; у четвертій – визначені напрямки корекційно-розвивальної роботи з дітьми, яку слід здійснювати на матеріалі теми, що вивчається, завдяки активізації процесів пізнавальної діяльності: аналізу, синтезу, узагальнення, сприймання, мислення, мовлення та емоційно-вольової сфери.
Зважаючи на поліморфність порушення пізнавальної діяльності школярів із затримкою психічного розвитку наслідки корекційно-розвивальної роботи представлені у вигляді очікуваних результатів після вивчення предмета на кінець навчального року.

У навчальній програмі з читання для 1-4 класів структурування змісту матеріалу ведеться таким чином, що визначені завдання поширюються, поглиблюються й ускладнюються із класу в клас.
І  клас.

Коло читання – невеликі за обсягом прозові і віршовані твори вітчизняної дитячої літератури, досяжні і цікаві першокласникам із затримкою психічного розвитку.

Проза.

Оповідання: Олени Пчілки, В.Сухомлинського, О.Буценя, Д.Чередниченка, В.Чухліба, Ю.Ярмиша, Б.Вовка, А.Григорука, Ю.Старостенка, І.Сенченко, Т.Коломієць, В.Осєєвої та ін.

Поезія.

Сюжетні вірші, пейзажна лірика: Т.Шевченка, Лесі Українки, Л.Глібова, М.Рильського, О.Олеся, Марійки Підгорянки, О.Орача, В.Гринько, А.Костецького, Д.Павличка, Г.Демченко, Н.Забіли, А.Камінчука, М.Стельмаха, О.Сенатович, Й.Струцюка, В.Лучука, В.Терена, Г.Чубач, Т.Коломієць, Д.Чередниченка, І.Січовика, І.Гнатюка. А.Качана та ін.

І  клас

136 год (4 год на тиждень)
	Пор№
	К-сть год.
	Зміст навчального матеріалу
	Навчальні досягнення
	Спрямованість корекційно-розвивальної роботи та очікувані результати

	1
	14
	Наша школа.

Оповідання, вірші, казки, загадки про школу й навчання; про дітей та їхні стосунки й взаємини в школі.


	Учень уміє:

– уважно слухати читання вчителя; 
– чітко вимовляти всі звуки рідної мови при читанні; 
– правильно, свідомо й виразно читати речення цілими словами (допускає читання окремих слів по складах);

– вимовляти: слова, дотримуючись наголосів;
– розрізняє лексичне значення переважної більшості слів у прочитаних реченнях.
	Мовленнєвий розвиток. Дотримання правильної вимови звуків, складів, слів, наголосів у словах; 
– подолання монотонності, неправильного застосування пауз між словами при читанні; – – переказування прослуханого й прочитаного за допомогою вчителя.

Розвиток пізнавальної діяльності. Знаходження предметних та сюжетних малюнків до змісту окремих слів, речень і частини тексту.
Формування позитивних якостей особистості дитини: старанності в навчанні, взаємодопомоги, поваги до товаришів і до вчителів на матеріалі змісту прочитаних творів.

	2
	18
	Ходить осінь гаєм
Вірші, оповідання, загадки, прислів'я, казки про осінь.

Природа осені.

Ставлення людини до краси природи.

Турбота про природу.
	Учень:
– правильно свідомо читає вголос, 

· розуміє прочитане вчителем;

· відповідає на  запитання за змістом прочитаного (за допомогою вчителя)

· визначає головні ознаки явищ осінньої природи, змальовані у творі;

· впізнає й розрізняє прозові й поетичні твори про осінь;

· правильно називає прізвища письменників, твори яких прочитав;

· будує усні розповіді про осінні явища за малюнками, що подані в підручнику за допомогою вчителя.
	Мовленнєвий розвиток. Поширення власного активного словника,
– вживання нових слів із текстів у власних висловлюваннях;

Подолання поскладового читання й неправильного застосування пауз між словами й реченнями.

Розвиток пізнавальної діяльності. Уміння вичленовувати головні ознаки предметів, подій, явищ на основі творів;
– уміння аналізувати й узагальнювати, визначати спільне, схоже та відмінне у предметах, подіях, якостях за прочитаним.

Розвиток емоційно-вольової сфери:
 –здатність захоплюватися красою зображених у творах осінніх пейзажів, фактів із життя людей, тварин, 
– знаходити тексти, близькі за емоційною спрямованістю.

	3
	17
	Рідна Україна. Рідна домівка. Рідна сім'я.

Оповідання, вірші, казки про Україну та її столицю, про рідний край, красу його природи;про любов до своєї сім'ї.
	Учень:

· правильно, плавно, свідомо читає речення цілими словами;

· встановлює синтаксичні зв'язки в тексті;

· розуміє конкретне значення переважної більшості слів;

· розрізняє за жанровими ознаками твори трьох видів: оповідання, казку, вірш;

· визначає кількість персонажів у творі;

· передає короткий зміст прочитаного за запитаннями вчителя;

· відповідає на запитання, що вимагають знаходження просторових відношень (куди?, звідки?);

· знає імена членів своєї родини, уміє коротко розповісти про них.
	Мовленнєвий розвиток.
 Вміння самостійно будувати монолог;  

– відповідати на запитання за змістом прочитаного;
– виділяти в тексті складні для розуміння слова;

– ставити найпростіші запитання за змістом тексту.

Розвиток пізнавальної діяльності.

Уміння встановлювати предметні та просторові зв’язки між описаними фактами, подіями (запитання: що робить? куди? де? звідки? та ін.)

Особистісний розвиток та розвиток емоційно-вольової сфери.

Виявлення власного ставлення до прочитаного;

– співставлення вчинків літературних героїв;

– позитивне ставлення до свого роду, своєї сім’ї, 
– намагання бути їм корисним, 
– уміння висловити любов до рідних.


	5
	22
	У світі казки чарівної
Українські народні та літературні казки про тварин.
	Учень:
уміє: уважно слухати й сприймати текст казки, прочитаної вчителем;

 плавно, безпомилково, достатньо виразно цілими словами читати казку;

характеризувати фрагменти змісту казок;

відповідати на запитання вчителя, які вимагають поступового розкриття змісту казки;

читати казку за ролями;

брати участь в інсценуванні казки;

 робити замальовки до казки;

 співставляти й порівнювати дії персонажів казки;

 визначати з допомогою вчителя головну думку (чого вчить казка).
	Мовленнєвий розвиток.

Удосконалення звукової культури мовлення, 
– розвиток чіткої дикції на основі спеціальних вправ для розминки й тренування артикуляційного апарату.

Розвиток пізнавальної діяльності

Розмірковування над тим, як починається казка і чим вона закінчується;

знаходження смислових зв’язків між персонажем та місцем дії у казці;

уміння диференціювати істотні ознаки від неістотних у зображенні героїв казки;

усвідомлення того, що в казках тварини наділені людськими якостями

Розвиток емоційно-вольової сфери

Формування умінь емоційно реагувати на зміст прослуханої  та прочитаної казки, виявляти й усвідомлювати свої почуття;

бачіння засобів вираження емоцій, почуттів героїв казки та їх відтворення. 

	4
	18
	Зима –білосніжка.
Твори української класичної та сучасної дитячої літератури про природу взимку;

зимові свята – Новий рік, Різдво; зимові розваги дітей;

турбота людей про живу й неживу природу взимку.
	Учень:
свідомо, плавно, виразно читає тексти прозових та віршованих творів про зиму; 

переказує зміст прочитаного за запитаннями вчителя та самостійно;

пояснює  слова, вжиті у прямому значенні;

 висловлює свої враження від прочитаного (за допомогою вчителя);

знаходить у тексті влучні слова й вислови, які характеризують природу взимку;

називає основних персонажів прочитаного твору, коротко, з допомогою вчителя характеризує їхні дії, вчинки.
	Мовленнєвий розвиток.

Розуміння та вживання у самостійному мовленні образних слів та висловів про явища зимової погоди та природи, які описані в текстах;

відповіді  на запитання вчителя на основі спостережень за зимовими явищами у природі.
Розвиток пізнавальної діяльності.
Встановлення часових зв’язків між подіями, охарактеризованими в тексті;

відповідь простим реченням на запитання: чому?

Знаходження схожого й відмінного у змісті двох текстів (віршів, оповідань, казок про зиму

Розвиток емоційно-вольової сфери.
Уміння помічати красу зимової  природи, захоплюватися нею, описувати її простими реченнями; 
користуватися в мовленні образними висловами.

Формування позитивних якостей особистості – співчуття до живої природи, намагання допомогти і полегшити життя взимку птахів, звірят.

	6
	12
	Землю красить сонце, а люди-ну – праця
Твори різних жанрів про працю і працьовитість, про хороші й не дуже хороші справи дітей.
	Учень:
визначає дійових осіб у тексті, місце їхньої дії;

складає послідовність подій із окремих фрагментів тексту;

вибирає із запропонованих речень те, що передає головну думку тексту;

утримує в пам’яті і усно відтворює назву тексту, імена дійових осіб;

знаходить у тексті за допомогою вчителя влучні слова й вислови, які характеризують дійових осіб;

розрізняє твори за емоційним забарвленням (веселі, сумні);

читає текст за ролями;

формулює запитання до змісту тексту (за допомогою вчителя), що виражають розкриття причинових зв’язків (чому?) і відповідає на них простим реченням.
	Мовленнєвий розвиток.

Формування прийомів розвитку темпу читання вголос; 
формування уміння уповільнювати та прискорювати темп читання.

Розвиток пізнавальної діяльності.
Встановлення часових та причиново-наслідкових зв’язків на основі прочитаного за запитаннями вчителя типу:    що сталося, коли …?  Що сталося після того, як …? Чому це сталося ?
Оцінні судження про дії персонажів твору;
оцінні ставлення школяра до міркувань героїв твору (чи правильно оцінив Олег дію Миколки? Чому ти так вважаєш?)

Формування позитивних якостей особистості. 
Усвідомлення того, що є позитивні і негативні вчинки дітей; 

уміння диференціювати дії персонажів за якісними характеристиками;

 розуміння необхідності наслідувати позитивні якості та вчинки героїв.

	7
	12
	Буду я природі другом
Твори різних жанрів про природу, милування красою рідної природи, її збереження, краса праці серед природи.
	Учень:
– свідомо, плавно читає текст цілими словами та словосполученням;
– сприймає прочитаний вчителем твір;

виділяє незнайомі слова та намагається дізнатися про їхній зміст;

– знаходить у тексті образні слова, які характеризують живу й неживу природу;
 –   за запитаннями вчителя висловлює своє враження про прочитане ;

– орієнтується в структурі художнього тексту при складанні простого розгорнутого плану (за допомогою вчителя);

– коротко переказує зміст прочитаного за допомогою складеного плану;

– користується найпростішими прийомами заучування віршів (на основі ключових слів)
	Мовленнєвий розвиток.
Розрізнення прямого й переносного значення слів у тексті;

складання художніх описів за спостереженнями у природі (за допомогою вчителя);

виділення у тексті фрагменту із описом живої й неживої природи.

Розвиток пізнавальної діяльності.
Уміння свідомо користуватися найпростішими літературознавчими термінами (без визначення понять): казка народна, казка літературна, оповідання, загадка, прислів’я;

Формування позитивних якостей особистості. Розвиток емоційно-вольової сфери.
Позитивне ставлення до природи, уміння бачити в ній красу; 
– усвідомлення необхідності працювати для природи, оберігати її;

– уміння висловлювати свої почуття та враження від прочитаного.



	8
	10
	Рідна матуся, рідна бабуся, рідна сестра…
Вірші, пісні, оповідання про матір, бабусю, сестричку. Любов до найдорожчих людей.
	Учень:

– правильно, плавно, виразно читає текст;
– чітко вимовляє слова, дотримуючись наголосів, пауз між реченнями, інтонації у кінці речення;

– визначає дійових осіб у тексті та послідовність подій (на запитання вчителя: що було спочатку? що було потім? та ін.);
– вибірково читає за завданням учителя;

– складає невеличкі розповіді за заданим початком, за аналогією з прослуханим;

– розуміє запитання вчителя до тексту, змістовно відповідає на нього;

 – знаходить у тексті речення, які підтверджували б висловлену думку;

– ставить найпростіші запитання до змісту твору під керівництвом учителя.
	Мовленнєвий розвиток.
Формування прийомів регулювання темпу читання, сили голосу залежно від змісту і жанрової специфіки твору;
словесне малювання окремих елементів змісту тексту, персонажів;

складання за допомогою вчителя розповіді про маму, бабусю, сестричку.
Розвиток пізнавальної діяльності.
Знаходження істотних зв’язків між зображеними в тексті фактами, подіями;

диференціація істотного і неістотного;

усвідомлення ролі абзаців у тексті;

формування умінь усвідомлювати зв’язок заголовка із змістом твору

Формування позитивних якостей особистості 

усвідомлене позитивне ставлення до рідної матері, бабусі, сестри, подруги.

	9
	15
	А вже весна, а вже красна…
Твори різних жанрів про пробудження природи весною, її розквіт; про справи дорослих та дітей; про весняні звичаї, свята українського народу.
	Учень:

– використовує елементи вибіркового читання творів про весну;
– визначає зміст твору, спираючись на ілюстрацію;

– складає за близькими до змісту тексту малюнками невеличкі розповіді;

– робить висновки про події, описані у тексті;

– знає назви творів на тему „Весна” та їхніх авторів;

– використовує нові слова у власних висловлюваннях на тему „Весна”;

– знаходить у тексті речення, які підтверджують усне висловлювання;

– виділяє характерні риси весни за прочитаними творами і спостереженнями.
	Мовленнєвий розвиток.

Заповнення пропусків у художньому описі предмета;

формування умінь передавати свої враження від прочитаного за допомогою зв’язних висловлювань.
Розвиток пізнавальної діяльності

уміння аналізувати, узагальнювати та порівнювати якості, предмети, події, охарактеризовані в творах про різні пори року (осінь, зима, весна);

прагнення до творчої активності на основі усвідомлення впливу художніх текстів на тему весни, малювання весняних сюжетів;

створення ігрових ситуацій, у яких школярі виступають у ролі акторів.

Формування позитивних якостей особистості. Розвиток емоційно-вольової сфери.
Уміння співставляти вчинки літературних героїв із власними вчинками; виділяти позитивні риси у вчинках;

розуміння необхідності допомагати птахам, тваринам та рослинам весною

	10
	15
	І вкрились луки цвітом, вітаючись з літом…
Твори різних жанрів про літо, природу влітку, літній відпочинок дітей, турботу дорослих і дітей про збереження природи.
	Учень:

– сприймає, запам’ятовує і відтворює зміст тексту, прочитаного вчителем;

– адекватно сприймає текст, прочитаний самостійно;

– визначає головне й другорядне у змісті прочитаного;

– виділяє з допомогою вчителя істотні ознаки поведінки героїв твору, а також природних явищ;

– узагальнює та розрізняє твори схожі і несхожі за змістом;

– частково використовує засвоєний словник у власному мовленні при переказі змісту творів про літо;

– описує близько до тексту характерні особливості літа;

– знає прислів’я, загадки про літо;

– пам’ятає вірші, вивчені протягом навчального періоду, називає авторів віршів.

	Мовленнєвий розвиток.

Володіння поняттями: частина тексту, абзац;

усвідомлення ролі абзацу в творі;

із розрізнених малюнків складання картини по плану за змістом прочитаного;

формулювання запитань до змісту прочитаного (за допомогою вчителя)

Розвиток пізнавальної діяльності.
прагнення більше дізнатися про живу й неживу природу в різні періоди року;

добір варіантів заголовків до прочитаного (за допомогою вчителя)

Розвиток емоційно-вольової сфери

Виявлення зібраності, вольових зусиль для доведення розпочатої роботи до кінця;

виявлення інтересу до народних традицій, рідної мови, природи в різні пори року;

емоційне реагування на прослуханий і прочитаний твір, захоплення, хвилювання.


Основні навчальні результати.
Учні повинні знати:

– назви казок, які вивчали протягом року, та прізвища і імена їхніх авторів (3-4);

– назви оповідань, які вивчали протягом року, та прізвища і імена їхніх авторів (3-4);

–  напам’ять 6-7 віршів та прізвища і імена їхніх авторів ;

– відповідну оцінну лексику (цікавий, добрий, сміливий, лінивий, хоробрий, боязкий);

Учні повинні вміти :

– уважно слухати читання тексту вчителем, розуміти його фактичний зміст;

– правильно, плавно, свідомо читати вголос цілими словами у темпі 15-20 слів за хвилину (допускається поскладове читання важких для дітей цієї групи слів);

– дотримуватися пауз, обумовлених розділовими знаками в тексті, регулювати силу голосу (за завданням учителя);

– розрізняти казку, вірш, оповідання;

– знаходити в тексті речення, які підтверджують усне висловлювання;

– знаходити в тексті слова, вислови, які характеризують героїв твору, їхню поведінку (з допомогою вчителя);

– розрізняти в тексті мову автора і мову дійових осіб;

– правильно називати персонажів твору;

– давати найпростіші оцінні судження поведінки, вчинків персонажів (з допомогою вчителя);

– визначати загальний емоційний настрій твору (з допомогою вчителя);
– користуватися найпростішими прийомами заучування напам’ять віршів (за опорними малюнками та опорними словами)

– виразно декламувати вірші;

– користуватися запитаннями й завданнями до тексту, розділу (у підручнику);

– брати участь у найпростіших формах інсценізації (читання за ролями, передача голосом, жестами, ходою персонажів казок тощо).

Учитель самостійно визначає невеличкі за обсягом поетичні твори для заучування напам’ять (3-4 строфи).

